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SuNus

Egitim, en kapsamli bi¢imiyle felsefenin yoneldigi sorunlar
arasinda baslibasina bir sorun olarak insanlik tarihi boyun-
ca yerini korumustur.

Guinumiuzde felsefe dersi okutanlara felsefeci, egitim ve
ogretim uygulama ve bilimleriyle ilgilenenlere de egitimci
denilmektedir. Bu alanlar ayn1 zamanda filozofun ilgi alan-
laridir. Her 6gretmen ve egitimci, bilim insani olamayacagi
gibi her felsefeci de kuskusuz filozof degildir. Filozof, egiti-
me yoneldigi zaman, egitim butintinin her pargasi, her zer-
resi ve bunlar arasindaki baglar ve ilgiler 1siklandirilmis gibi
buittin ayrintilariyla islevsel bir sistem icerisinde varliklarint
ve varlik nedenlerini giin 1s181na ¢ikarmis olur. Bu kisiye egi-
tim filozofu diyebiliriz. Boyle adlandirmamizin sebebi, filo-
zofun egitim sorunlarina iligkin goruslerini bagka sorunlarla
ilgili goruglerinden ayirip anlamak istedigimizden dolayidir,
yoksa bir filozof tek yonli olamaz; ama filozof her seyle
ugragiyor demekte degildir. O, varligin ve ona iligkin unsur-
larin neden-sonug iligkilerine en genis agidan bakar, boylece
her alan ona aciktir.

Egitim meselesine gelince filozof veya onun alet olarak
kullandig: felsefe, egitimle ilgili olarak ¢ok ileri diizeyde go-
rusler gelistirir. Mevcut gorusleri geniglemesine ve derinleme-
sine elestirel incelemeye ve ¢cozuimlemelere tabi tutarak yeni
¢oztimlere, yeni yorumlara ortam hazirlar. Egitim bilimcile-
re ve uygulayicilarina yeni ufuklar aralayarak, dar ¢ercevede
kalmamalari ve kendilerini yenilemeleri i¢in onlara énciliik
eder. Ornegin Sokrates’in Devlet adli diyologta sordugu su
soru her donemde egitimcileri, giiniin kosullarina gore di-
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sundiirebilir: “Cocuklarimizin kot gortuntiiler arasinda bi-
yumelerinin bizi korkutmasi gerekmez mi? Bu saghiga zararli
bir otlakta her giin kii¢iik dozlarla alman ve 6ziimlenen bir
surii zehirli ot gibidir. Bunlar, farkina varmaksizin kalbinin
derinliginde dermansiz zehir haline gelir.”

Buytk disiiniirin en yalin ve fakat geniglemesine ve de-
rinlemesine en kapsamli bir bicimde gozoniine serdigi egitim
ortamlarinda, her insanin yagam stirecinde ve kugsaktan kuga-
ga geliserek aktarilanlarda ne olgiide zararhlarin olabilecegi,
farkina varamadigimiz bu birikimlerin bireysel ve toplumsal
yasamda, ufak dozlar hilinde de olsa zamanla dermansiz bir
zehir haline gelerek ne kadar yiprantilara yol agacag: butin
acikligiyla ortaya ¢ikmakta ve egitimin ihmallere tahammii-
li olmadig da ‘belirlenmis’ olmaktadir.

Felsefenin egitimdeki ilgi alani elbette ki sadece yorumu
canl tutmaktan ibaret degildir. Egitimin hedefi olan bilgiyi
elde etmek, felsefede bunun ‘yonlendirici ilkelerini belirle-
mek’ i¢in diigtinceyi bu konu tizerinde yogunlagtirmak (ze-
fekkiir), bir felsefe tecriibesi olarak tecelli eder; egitim fel-
sefesi ise bu tecriibeyi inceleme alanina getirir ve bununla
da kalmayarak bilginin asl, kosullari, ilkeleri ve bilimsellik
degerleri tizerinde dusiinsel, elestirel incelemeler yapar.

Zekanin kendisini ve zekddan yansiyan ruhsal, mantik-
sal, sanatsal ve ahlaksal etkinliklerini aragtirmak yine egitim
felsefesine diiger. Egitim felsefesi bu konular tizerinde ¢aba
gosterirken, felsefenin genel konusu olan illiyet/nedensellik
ilkesini, ozellikle ilk nedenleri, hakikatin kendisini, insani
degerlerin temellerini hedef alarak arastirmalarini yuritir
ve genellemenin en Ust diizeyinde gesitli egitim sorunlarini
gundeme getirir. Bunlar, egitimin amag ve araglarin sap-
tamak; insan eylemini kavramak, anlamlandirmak ve be-
lirlemelerde bulunmaktadir. Diger yandan kisiligi, kisiligin
kaynaklarini, insan vyetilerini, iglevlerini, basarilarini ince-
leme konusu yaparak bu konudaki dusiinceleri irdelemeyi
ustlenen egitim felsefesi, varlik, iletigsim, bilgi, din, kultiir,



davranis, kisaca insanin varolusu ve varolus nedeni iizerinde
dusiinceyi yogunlastirir.,

Ahlaksal ve toplumsal degerleri irdelemek, bu 6rgi igeri-
sinde egitimin programlari ve etkinlikleri tizerinde dusiince-
ler tiretmek, insanin kesfettigi bilginin, bunun sonucu olan
bilmenin dogasini aragtirmak, bilgiyi kazanmanin yontem-
lerini degerlendirmek, insanin yaraticihigiyla bunun trtni
olan sanat arasindaki baglari kurmanin yollarini incelemek
felsefenin ilgi alani igerisinde yer alir. Bu ilgi alani igerisinde
digiinme uygulamasinin, muhakemenin, elestirici zekanin
yontemlerini ve ilkelerini arastirma islevinin de bulundu-
gunu dusundigumiiz de egitim felsefesinin 6nemi daha da
aciklik kazanir.

Sunu hemen belirtmeliyiz ki, insan bilgisine ait olan hi¢
bir alan felsefi yaklasimin disginda kalamaz. Nasil ki felse-
fe, hukuk alanina yonelince hukuk felsefesi, sanat alanina
yonelince sanat felsefesi dogmus oldu; felsefenin egitim ko-
nusuna yonelmesiyle ‘egitim felsefesi’ dedigimiz bir felsefe
alani dogmustur.

Felsefi kulttriin zihinsel alanda aydinlatict bir ortam ya-
rattigi, insan dusiincesini kamgiladigi, distince ufkuna ge-
niglik kazandirdig1 bir gercektir. Bilim ve sanat ve bunlari iz-
leyen teknoloji, ancak boyle bir ortam 6nceden hazirlanmig
ve olgunluk kazanmigsa dogabilir ve gelisebilir. Filozoflarin
sayist her zaman az olmustur; fakat onlarin yon verdigi zi-
hinler, beyinsel tekdamiil icin elverigli ortami hazirladiktan
sonra artik bereketli ¢cevre, bilimde, sanatta, teknolojide ve
insan iligkilerinde (demokratik sistemin dogusu gibi) bol
uriin vermeye baglamigtir.

Egitim arastirmalari alaninda duyulan boglugun uyarict
etkisiyle Ankara Universitesi 1965 yilinda Egitim Bilimle-
ri Fakiltesi’ni agmustir. Yeni Yiksekogretim Kanunu ile de
on kadar universitemizin ilgili fakilteleri biinyesinde egitim
bilimleri bolumleri a¢ilmistir. Bu bolimler ve 6gretmen ye-
tistiren diger 6gretim kurumlar: Tirk egitimine yon verecek

SuNus
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ustlin beyin glicti yetigtirmeyi tstlenen kurumlardir. Bura-
larda st duzeyde egitim gortisleri ve egitime bakis acila-
r1 gelistirmekte felsefi yaklasimin onemli katkisi olacaktir.
Ulkemizde felsefe ile tanigmanin ancak Cumbhuriyetle bir-
likte ortaogretim ve yuksekogretimde sistemli bir bicimde
bagladigini, bir bilimin geligmesi i¢in bu strenin ¢ok kisa
oldugunu goz 6ntinde bulundurursak, Batidan ceviri yoluy-
la 6nemli bir bilgi birikiminden yararlanmanin dogru bir
yol oldugu gergegi ortaya ¢ikar. Burada sunulan bu eser bu
mantik ¢ercevesinde degerlendirildigi zaman 6nemli bir ihti-
yaca cevap verdigi kolayca anlasilir.

Taninmig Bat1 dustintrlerinin egitime bakis agilarini, yo-
rumlarini 6zimleyerek sunmak biiytk bir ustalik ister. Bu
ustaligin tirtinlerini burada tatmamiz mutlu bir olaydir.

SAFFET BiLHAN
Ankara, Ocak 1987
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I
FELSEFE VE EGiTIM

VAN CLEVE MORRIS

Felsefe, ‘bilgelik sevgisi’ anlamina gelen iki Yunanca kokten
turetilmis bir sozciiktiir. Herkesce taninan anlaminin aksine
felsefe, ‘bilgi’ veya yalnizca ‘bilginin aranmasi’ demek degil-
dir. Daha cok bir sevgidir ve herhangi bir sevgide s6z konu-
su olan da elde etmeye ¢abalamadir. Bu nedenle filozoflar
yaptiklari igten ‘bilgi arayisi’ veya daha ¢ok ‘gergegin aran-
mast’ olarak bahsetmektedirler, Herhangi bir filozof size
onemli olan seyin arayig veya sevgi oldugunu soyleyecektir.!
Insanlar heniiz bilgeligi olusturan unsurlari tam olarak bil-
mediklerinden, o dogrultuda ¢aligmanin onu gercekten elde
etmede en iyi yol oldugu sonucuna varmiglardir. Bu yuzden,
gercegin ve bilgeligin aranmasinda ciddi ve samimi olan her-
hangi bir kisi, onlara asla ulagsamasa bile, gercek anlamda
felsefi bir etkinlik icerisinde oldugu soylenebilir.
Filozoflarin yapugi bigcimde bir gergek arayisi gortindu-
gunden daha zordur. Giinliik yasamimizda, gercege ulasabi-

‘Philosophia’ sozciigii, ilkin Pythagoros’ta gorilityor, ama ‘philosophia’ teri-
mi kesin anlamini Platon ve Aristoteles felsefesinde kazanmistir. Platon’a gore
felsefe, dogruya varmak, var olani bilmek icin diigiincenin yontemli ¢aligma-
s1 olarak gorulur. Aristoteles’te felsefe, var olanin ilk temellerini ve ilkelerini
aragtiran bilimdir; kisaca ilkeler bilimidir. ‘Philosophos’ da (filozof), ‘bilgeligi
seven’, ‘bilgiyi arayan ve ona ulagmak isteyen kisi’dir. Filozof, kendine su ya
da bu bicimde kabul ettirilmis olan ya da sunulan inanglari, goriisleri, bilgileri
irdeler ve elestirir; dogru olani, gercek bilgiyi, bilgeligi arar. Bunu yaparken de
mantiksal ¢oziimleme ve kavramsal diigiinme yolunu takip eder.

Sevgi, filozoftan ayr1 olarak digtiniilmemelidir. Filozof, sevgi ile 6zdeglesmistir, bi-
rini digerinden soyutlamak miimkiin degildir. Yani “Bilgiyi, bilgeligi seviyorum.”
demekle filozof olunmaz. Gergek anlamda filozof, bu duygularla yogrulmustur ve
yasamina bunlar yon verir. Bilgelik tutkusu, filozofun 6ztinde olmalidir. (Cev.)

25
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lecegimiz ve gergekten onu yakalayabilecegimiz duygusuna
kapiliriz. Evle, bakkal diikkani arasindaki mesafeyi bilmek
istedigimde, gercegi tam olarak 6grenebilirim. Ancak “In-
san Nedir?” sorusuna cevap aradigimda, gercegin 6yle ko-
layca ortaya ¢ikmadigi filozofun diinyasina girmis olurum.
“Insan Nedir?” sorusu, gercekten bir soru dizisidir, insan
dogasinin 6zelligi nedir? Insan dogasi tanimlanabilir mi?
Insan dogasi degisebilir mi? Degisebilirse, bu ne yonde ola-
bilir? Degisemezse, insan nasil 6zgiir olabilir? Insan evrende
ni¢in vardir? Yagsaminin bir amacit var midir? Sayet insanlar
icin amaclar soz konusuysa, bundan evrenin de bir amaci
oldugu cikarilabilir mi? Cikarilabilirse bu nedir? Aksi soz
konusuysa, evrenin varolusu bir tesadiif sonucu mudur? In-
san bir tesaduf eseri midir?

Bu tiir sorular gergekten sinirsizdir fakat bunlar, filozo-
fun diinyasinda gergek arayisinin, ev ile bakkal arasindaki
mesafeyi 6lgmekten daha giic oldugunu gostermekte yeter-
lidir. Ancak tasidiklar: biyuk gugliklere ragmen filozof, bu
sorularla ugragsmada israrhdir ¢inkii onun gergek arayisi bu
sorularin cevaplarina baglidir. Ve filozof, buyuk bir igtenlik
ve kararlilikla bu cevaplari arar ciinkii daha iyi bir yasa-
ma kavusabilmek, gerceklerin ortaya ¢ikarilmasini zorunlu
kilmaktadir. Bu, filozofun yaptigi isin esas nedenidir, yani
onun israrla gercek arayisi er geg, insanlarin nasil yagsamala-
r1 gerektigi konusunda bazi tavsiyelere yol agabilir. Sayet bir
filozof bu yolda nihai bir amag tagimiyorsa, o zaman insan
toplumunda yapacag bir gorev yoktur. Bagka bir bigimde
sOylersek filozof, insan1 anlama arayisi i¢indedir ¢link insa-
ni anlayabilirse, onun ne olabilecegi konusunda bir sey soy-
leyebilir. Insanin ne olabilecegi sorusuna iligkin degismeyen
ilgisi bir filozof olarak onu harekete geciren diirtidir.

Egitimin temel amaci kiltir nakli/aktarimi ve daha
onemlisi toplumu, arzulanan bir gelecege gotiirmektir. Egi-
tim, toplumun, kendini daha yiiksek bir diizeyde ve daha
iyi bir sekilde kanitlamasi i¢in kullandigi bir alettir. Ve bu-
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nun da tek tek, canli insanlarla gerceklestirilmesi zorunlu
oldugundan, egitimin temel iglevinin insanlari gelistirmek,
ilerletmek oldugu agiklik kazanir. Bir anlamda felsefe’nin
de tizerinde durdugu konunun insanin gelisimi oldugu soy-
lenebilir.

Felsefe ve egitim arasindaki bu sasirtict apacik iligki, ta-
ninmig egitim filozofu John Dewey’i (1859-1952) su goriise
goturmustir:

Egitimi, dogaya ve insanlara yonelik zihinsel ve duygusal
temel egilimleri gelistirme stireci olarak ele aliyorsak, felsefe
de ‘genel egitim kuram:’ olarak tanimlanabilir.?

Halbuki filozoflar, insanin diinyadaki varligini daha iyi
bir bicimde agiklama amacindan hareketle, gercek arayisi
sorunuyla ugragirlar. Egitimciler, daha giizel, daha insancil
bir toplum olusturmay:1 amaclayarak, felsefenin onerdikle-
rini insanlara uygulama sorunuyla ugragirlar. Filozof, insan
kaynagina iliskin strateji ile ugragirken, egitimci, bu strate-
jiyi giinlitk yasamla iligkili kilacak taktiklerle ugrasir. Sonug
olarak su soylenebilir ki felsefe ve egitim, her ikisi de, gorev
olarak insan ve insanlarin gelisimini tistlenmiglerdir.

2 John Dewey, Democracy and Education, The Macmillan Co., New York 1961,
s. 383.
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2
FELSEFi DUSUNMENIN BOYUTLARI

PuarLipr G. SMITH

Filozofca diisiinen kisilerin nitelikleri incelendiginde, bu ni-
teliklerin birbiriyle karsilikli iligkili ti¢ boyutu oldugu gori-
lur: kapsamhlik (comprehensvenness), derinligine diistinme
(penetration), ve esneklik (flexibility). Bizi burada ilgilendi-
ren, felsefe yapma etkinligi acisindan kiginin dustinsel yasa-
minda, ‘problem’ ¢6zme davraniginda, bu niteliklerin kendi-
ni gosterme seklidir, yoksa bu nitelikler, s6z konusu kisilerin
tim davraniglarimi karakterize etmektedir. Bu nitelikler bir
kez anlagildiginda, her bir kisinin kendi diistince bigiminde,
bu nitelikleri sturekli gelistirmeye calisarak, giderek felsefe
yapan yeni bir kisi olabilecegi beklenebilir.

1. Kapsamilik

Filozof¢a dustinen bir kiginin en belirgin ozelliklerinden
biri, belki de kapsamli digsiinme yonunde gosterdigi ¢caba-
dir. Felsefe, bazen, yasami dikkatli ve bir buttin olarak gor-
me cabasi olarak tanimlanmaktadir. Whitehead, bu konuda
sunu soylemektedir: “Felsefi tutum, dustincemize giren her
bir gorusiin uygulama alaninin anlagilmasini genigletmede
kararli bir ¢abadir.”! Giinliik yasamimizda sik¢a soyledigi-
miz bir s6z de ‘agaclara bakmaktan, ormani goremedigimiz’

seklinde ifade edilmektedir.

U Alfred North Whitehead, Modes of Thought, Macmillan, New York, 1938, s. 234.



3
FELSEFENIN ISLEVLERI VE EGITIMCILERIN

SORUNLARI

ArNOLD B. LEvisoN

“Felsefe hangi bakimlardan egitimcilere yararh olabilir?”
konusu ilk kez onerildiginde, buna verilecek cevabim ‘hig-
bir bakimdan’ ya da en azindan mesleki yeteneginde hicbir
katkisi olmayacak seklindeydi. Ancak konunun kapsadig:
dugtinceleri ¢oziimlemeye bagladigim da tahmin ettigimden
daha karmagik oldugunu anladim. Felsefenin egitimcilere
ozel bir yardimi olabilecegini iddia etmenin yanlis olacagi en
azindan bir disiince olmasina ragmen bunun boyle olmadi-
g1 bagka dustincelerin de mevcut oldugunu buldum. Aslinda
egitimciyi, esas ilgisi uygulamali bir bilim olarak egitim yani
ogretme ortaminda ne yapilacaginin bilgisini arayan bir
bilim pesinde mesleki bir kisi olarak dustinmustiim. Fakat
konu tizerinde diigtiniince ‘6gretme ortami’ fikrinin belirsiz
ve en azindan ti¢ anlami oldugunu ve egitimcinin 1) bir egi-
tim teorisyeni, 2) program yapimcisi ve 3) sinif 6gretmeni
olmasina gore bunun ortaya ¢ikabilecegini anladim. Ve fel-
sefenin egitimcilere yardimi olup olamayacag konusunun
felsefenin 1) 6zerk bir etkinlik, 2) belirli bir gelenek ya da 3)
insanla ilgili olan seylerin genis bir ifadesi olarak algilanip
algilanmadigina bagli oldugunu buldum. Yukaridakilerden
sonuncu kategori belirsizdir ancak zorunlu olarak 6énemsiz
degildir. Bu karmasa karsisinda, kendi 6zgiin gorusimu tek-
rar gozden gecirip diizelttim. Simdi bana 6yle goriinmekte-
dir ki felsefenin egitimcilere herhangi bir yardimi s6z konusu
olamayacag goriist, ilk 6nce agiklikla anlagilmas: sartiyla,



4
ErisTEMOLOJi VE EGiTiM

ISRAEL SCHEFFLER

Bilginin gelisimi ve aktarilmasi egitimin temel gorevlerin-
dendir. Bilginin dogasi, ilkeleri, yapisi, kokeni, kaynagi,
yontemi, gecerliligi, kosullari, imkan ve sinirlari ile ilgili
sorular ise felsefenin bir dali olan ‘Epistemoloji’ ya da ‘Bil-
gi Kuramr’ni ilgilendirmektedir. Yeterli bir egitim felsefesi
yalmizca bilgi kuramsal sorunlari genel formlarinda ele al-
manin yaninda bu sorunlari egitimin amaclar1 ve iglevleri
acisindan da gormeye ¢alismak durumundadir. Bilgi ku-
ramsal ¢ozimlemeler, egitim felsefesinin 6nemli bir yonunu
olusturmaktadir.

1. Ug¢ Bilgi Felsefesi

Egitim baglaminda ‘bilgi’ teriminin ¢cogu kez iki bilgi kiime-
sini kugattig dusiintilmektedir:

1. Birikmig beceri ve bilim.

2. Degerleri kendi i¢inde bulunan entellektiiel sanatlar
ve yagantilar.
Bu sozii edilen baglamlarda bilgi, entellektiiel mirasin tim
icerigini dile getirmektedir ve egitim de bunu gelecek ku-
saklara aktarmakla yakindan iligkilidir. Kuskusuz egitim,
yalnizca bilinenleri aktarmakla ilgili degildir. Ayni zamanda
bilme tarzimizla da iligkilidir; yani uygulamada, arastirma
ve zihinsel elestiride uygun bulunan yeterlik standartlari ile
ilgilidir. Bilgi kavraminin, degisen uygarlik idealleri, degi-
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EGiTiM FELSEFEST - SUREG VE URUN OLARAK

CHARLES J. BRAUNER & HOBERT W. BURNS

Egitim, felsefeden ayrildiginda yaninda kopegi olmadig: za-
man yolunu kaybedecek koriin durumuna disecektir. Bu
anlamda felsefe ye egitim birlikte, yurur, karsilikli olarak
birbirlerini olusturur, diigtince ve eylem stirecinde birbirle-
riyle aligveriste bulunurlar. Birbirlerinin araci ve amacidir,
stre¢ ve urtndirler. Egitim felsefesi, bu derin dusiinme ve
edimsel eylemin butiinlesmesiyle tanimlanabilir.

1. Siire¢ Olarak Felsefe

Felsefe, normal olarak, tamamlanmig bir triin bir disiin
sistemi olarak kabul edilir. Durum béyle olunca, bir ama-
cin gerceklestirilmesinde bir takim araglarin kullamildigini
¢ikarsamamiz mumkiindiir. ‘Felsefe’ olarak adlandirdigimiz
urtin, bir siirecin sonucudur. Bu siireg (felsefi tirtini gercek-
lestiren zihinsel araglar) stiphesiz felsefe yapmaktir. Ancak
stire¢ ve tirtin arasinda ayirim yapilmadan, felsefenin, felsefe
yapmanin sonucu oldugunu sdylemek fazla bir anlam tagi-
maz.

Felsefe, karmagik olaylarla ugrasir. Insanin yetismesin-
de karmasgik bir olay oldugundan, felsefe bu konuya iligkin
sorunlarin ¢oziimiinde etkili olur. Bu etkinligin gerceklesti-
rilmesinde felsefe yapma stirecinin dort farkl fakat iligki-
li yonlerini soylece belirleyebiliriz: analitik, degerlendirici,
spekiilatif ve biitiinleyici yon.
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EGiTiMDE MUKEMMELLIK VE ESITLiK

PauL NasH

Egitim felsefesinin iki esas amaci vardir: Birincisi, 6nemli
egitim kavramlari ve sorunlarina iligkin mumkun oldugunca
acik, dikkatli, olciilii ve sistematik diisinmemize yardimci
olmaktir. Bu, onun aydinlatici iglevidir; burada egitim felse-
fesi onemli sorunlarin daha fazla bilincine varmamiza, argi-
manlar1 degerlendirmemize yardimci olur.

Bazi egitim diisuiniirleri, yaptiklari ise, bundan bagka bir
amag vermezler. Ikinci bir amag olarak, birinciden dogal
olarak ¢ikan bir husus anlagilmaktadir. Bu amag, egitim fel-
sefesiyle egitim politikalarinin ve degerlerinin gelistirilmesi
arasindaki iligkiyle ilgilidir. Sayet egitim felsefesi bu tiir ge-
lismelere yol agmayacaksa, yalnizca entelektiiel bir caligma
olmaktan 6teye gitmeyecektir. Bu ikinci islev, somut egitim
durumlari ve dil arasindaki etkilegsimin digina ¢ikmamizda
bize yardimci olacaktir.

Boylece egitim felsefesi, felsefi ¢oztimlemelerin kuramsal
diizeyi ile egitim kararlari ve tercihlerinin uygulamali diizeyi
arasinda bir kopru olusturmaktadir. Bu incelemede, egitim
felsefesinin bu gekilde kullanimi tek bir soruna uygulanma-
ya calisilacaktir; egitimde mikemmellik ve esitlik arasindaki
iligkiye.

1. Insanlar Arasindaki Esitlik
Ttm insanlarin esit yaratildigini séylemek ne demektir? So-

ruyu, ne demek olmadigini soyleyerek ele almak belki de
daha kolay olacaktir. Fiziksel bakimdan buttniyle esit ya-
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EGiTiMiN AMAGLARI

JoHN S. BRUBACHER

Egitimin amaglari, timii normatif olan ug islevi yerine ge-
tirir: 1lk olarak egitim siirecine yon verir. Programda degi-
siklik yapilmadan veya yeni bir okul binasi planlanmadan
once veya yeni personel alinmadan énce amaglar gozoniin-
de bulundurulmalidir. Bunlar saptanmadan, belirlenmeden
yapilacak calismalarda, kargi kargiya kalinacak pek ¢ok
secenekler nedeniyle giic durumda kalmak s6z konusudur.
Yapilacak degisimlerin disinda, gelenek ve goreneklerin egi-
tim siirecini hangi yone goturdiikleri konusunun bilincinde
olmak 6nem tagimaktadir. Aksi takdirde egitim olayinin ya-
van, gerceklerden uzak olma tehlikesi gindeme gelir.

Egitimin boylesine diistincesiz, dikkatsiz bir yap1 kazan-
masi, egitim amaglarinin yerine getirdigi ikinci islevin one-
mini belirtmektedir. Amaglar yalnizca egitime yon vermek-
le kalmaz ayni zamanda onu harekete gegirir, motive eder.
Amaclar, degerlerdir ve eger gercekten belirli bir degerleri
varsa ve arzu ediliyorsa, bunlarin gerceklestirilmesinde ge-
rekli olan yeteneklerin, giiciin, gayretin 6grenciden alinma-
sinda, Ogrencinin bunlari ortaya koymasinda onu tegvik
etmeli, yonlendirmelidir. Yonlendiren ve fakat eyleme go-
tiurmeyen amaglar yuizde elli etkilidir.

Son olarak amaclarin, bir de egitim siirecini degerlen-
dirirken gerekli olciitleri saglama islevi vardir. Ogrenciler
degerlendirilirken veya okullar denetlenirken bagtaki amag-
lar dikkate alinmalidir, alinmak durumundadir. Ogrencileri
veya kurumlari, ilk planda bir amag olarak belirlenmemig
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PRAGMATIZM-ALETCILIK VE DENEYCILiK

JoHN S. BRUBACHER

Idealci (idealist) ve gercekgi (realist) egitim felsefelerinin po-
piilerligi kisa 6miirlii oldu. Bunlar, genellikle, yirminci ytiz-
yilin dogasina uymayacak kadar spekiilatif ve tutucuydular.
Hegel’i ve Herbart’1 izleyen filozoflar da statiitkocu egitime
kolayca uyum sagladilar. 20. yuzyilin baslari Amerika icin
tepkiler ve reformlar donemi oldu. Egitim felsefesinin yeni-
den olugsumu, bilim ve bilimsel yonteme dayandirildi. On
dokuzuncu yiizyilda metafizik spekiilasyona yonelen egi-
tim felsefesi, daha sonra daha dogalc bir kimlik kazand.
Bu yeni hareket ¢esitli adlarla taninmaktadir. Bunlarin ilki
Pragmatizm’dir (Pragmatism). Sonra bu ‘alet¢ilik’ (instru-
mentalism) ve daha sonra da ‘deneycilik’ (experimentalism)
olarak tanindi. Bu yeni felsefenin popiiler basghg: ‘ilerlemeci
egitim’, en biiyiikk savunucusu John Dewey (1859-1952) ve
temel kitab1 Demokrasi ve Egitim idi.

Pragmatizm, aletgilik ve deneycilik sozciiklerinin de be-
lirttigi gibi, Dewey’in egitim felsefesi, egitim de bilginin roli
ve dogasina buyiik 6nem verdi. Dewey, Charles Darwin’in
evrim kuramindan oldukga etkilendi. Aristo’dan Hegel’e
kadar egitimciler, akil veya zekay1 esas ilke olarak gormiisg-
lerdi. Boylelikle, aklin gelisimi veya egitimi kendi iginde bir
amag olmustu. Darwin’in varsayimlarina gore insan zihni,
istikrarsiz, tehlike dolu bir ortama uyum saglama araci ola-
rak dinya sahnesine sonradan ¢ikan goreli bir seydi. Bun-
dan hareketle Dewey, insanlara nasil disiineceklerinin 6gre-
tilecegi bir egitim kurami gelistirdi. Diigtincenin bu sekilde
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YENIiDEN INsAct EGiTiM FELSEFESI

THEODORE BRAMELD

1. Yeniden Insaciligin Bazi Ozellikleri

Yeniden ingaciligi ‘bir bunalim felsefesi’ olarak adlandir-
makta tereddiit etmiyorum. Yalnizca egitim agisindan degil
kiltir agisindan da bir bunalim felsefesidir. Ctinkii egitimin
kiltiirtin bir pargasi, gercekte bir kiiltiir yaratisi oldugunu
hatirlarsak buradan egitimde bir bunalim felsefesinin, kiil-
tiirde bir bunalim felsefesini varsaymasi gerektigi ¢ikar. Za-
manimizdaki bunalimin niteligi konusunda daha 6nce sozi
edilen bazi hususlari hatirlayalim. S6z gelimi bir yandan in-
sanlig1 bir gece i¢inde yok edebilecek, 6te yandan insanligin
simdiye kadar tanidigi daha yiiksek bir uygarlik duzeyini
gerceklestirebilecek bir ¢agda yasamaktayiz. Gergekten bir
kavsak noktasinda bulunmaktayiz. Ancak ¢ogumuz iki ay-
rimdan hangisini takip edecegimiz konusunda emin degiliz;
insanhig1 yok olmaya gotiirecek yolu mu yoksa yeniden in-
saya goturecek yolu mu.

Insanhigin hangi yolu takip etmesi gerektigi konusunda
yeniden ingacilar emin olmakla birlikte insanligin bu konu-
daki tutumundan o kadar emin degillerdir. Yikima giden
yoldan ¢ok yeniden ingaya giden yolu se¢me meselesinde
yeterince akilci davranacagimizdan kusku duymaktadirlar.
Ancak suna inanmaktadirlar ki se¢cim aciktir ve egitimin
en azindan yapabilecegi sey tiim enerjisini, tim sorumlu-
lugunu diinya halklarinin yeniden insa yolunu se¢gmelerine
atamasidir.
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Bu felsefenin bir diger genel ozelligi, bunalimin dogasi
konusunda daha 6nce yapilan tartigmalardan ¢ikmakta ve
bunlar1 derinlestirmektedir. Bunalimin ¢oziimlenmesi ve
yorumlanmasinda degerlerin oynadigi 6énemli rolii yeniden
vurgulayalim. Kuskusuz her bunalim, kiiltiirlerin yonlendir-
digi deger kaliplarindan ayrilmada odaklagsmaktadir. Boyle
bir zamanda kiiltiiriin ¢ogu tiyeleri neyin iyi, neyini arzu edi-
lebilir, neyin énemli oldugu konusunda neye inanacaklarin
bilmemektedirler. Oylesine catisan tercihlerle karsilasmak-
tadirlar ki ¢ogu kez hangi tercihi yapmalari gerektiginden
emin olamazlar. Bu nedenle yeniden insacilar, insanligin ¢o-
gunun bugiin yalmzca kurumsal dengesizlikten degil, ayni
zamanda ahlaki karmasa ve belirsizlikten ac1 ¢ekmekte ol-
duklarini ancak bulunacak ve baglanilacak yeni ve giglii de-
gerlerin mevcut oldugu dustincesini ileri sirmektedirler. Bu
degerlerin aranmasi ve belirlenmesi egitimin en 6nde gelen
gorevleri arasindadir.

Yeniden ingacilik bu durumda bir degerler felsefesi, bir
amaclar felsefesi, bir tasarilar felsefesi olmaktadir. Ogret-
menler ve yurttaglar olarak senin ve benim sahip oldugumuz
degerlerde neyin yanlig oldugunu elestirsel olarak ¢oziimle-
me ve daha sonra da hangi degerlere baglanmamiz gerektigi
konusunda karar verme yukumluligimiz olduguna inan-
maktadir.

Yeniden ingacihigin bir diger ozelligi kesinlikle yeni bir
sey olmamasidir. Sayet felsefeyi, herhangi bir kultiiriin ken-
disine ve sosyal ozelliklerine anlam verme c¢abasi olarak ta-
nmimlarsak o zaman yeniden insaciligin diger hayat ve egitim
felsefelerinin engin tecriibe ve diisiinceleri tizerine pek ¢cok
bakimdan insa edilmesi so6z konusu olmaktadir. Yeniden
insacilik, diger felsefelerden pek ¢ok sey almakta ve aksine
bir sey yapmamaktadir. S6z gelimi tim egitimin kacinilmaz
olarak nakilci oldugu ilkesini ‘Ozctilik’ten (essentialism) al-
maktadir. Buna gore egitim-6gretimin temel gorevlerinden
birisi kilturel tecribenin siirekliligini muhafaza etmektir.
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Kilturel degisim sureglerinin akillica eylemle miimkiin
oldugu temel ilkesini de ‘ilerlemecilik’ten (progressivism)
almaktadirlar. Egitim filozofu John Dewey’e gore ‘akillica
eylem’ egitim siiregleriyle butunlegsmeli ve bunlarin her ikisi
kiiltiirel degisim stireclerinden ayri olmamalidir.

Hayatin ag¢ik amaglari olmasi gerektigi gorusiinii de
‘daimiciler’den (perennialist) almaktadirlar. Kuskusuz
daimicilerin amaglari, genelde yeniden insacilarinkinden
farklidir. Ancak iyi yasamin amaclanmasi gerektigi konu-
su her iki felsefeyi birlestiren ve Platon ve Aristoteles gibi
dehalarin etkisine ovgiiler sunmalarina yol acan konu ol-
maktadir.

2. Yeniden Insaciligin Bazi Ihtiyaclar:

Yeniden ingaciligin bazi genel 6zelliklerinden yeterince s6z
ettik. Simdi biraz daha 6zele inmeye ¢alisalim. Ilk once bir
bunalim filozofu olarak yeniden ingaci, acik amacglar ve
tasarilara ¢ok fazla 6nem verdiginden, egitimin esas go-
revi bu amaglar1 formiile etme, yirtutme ve gecerli kilma
olmaktadir. Tum amaclar degerlerle doyurdugundan bu
gorls degerlerin 6nemi konusunda yukarida soylenenlerle
baglantilidir.

Yeniden ingacilar bir ‘deger yonelimi’ arayis1 icerisinde-
dirler. Yeterince savunulabilir ve etkinliklerimizi yonlendire-
bilecek tiirden, ihtiya¢ duydugumuz amaglari saglayan bi-
tunlesmig bir deger yonelimi gelistirmek mimkiin mudur?

Boylesi amacglar nerede bulunacaktir? Sanirim salt felsefi
¢oztimlemelerle ya da ¢agimizin normal olmayan dogasim
anlayip ¢agin gereksediklerini tanimak yoluyla bulunmalari
mumkin degildir.

Bugiin icin, tim digerlerini golgede birakan bir ihtiyag
s0z konusudur. Bu, insanligin yok olmasina yol acabilecek
gugclerle basarili bir sekilde miicadele edebilecek ve onlari
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ortadan kaldirabilecek gliglii, birlesmis ve degerlere bagli bir
dinya uygarhgidir. Diinya uygarligi, egitimin bugtin ihtiyag
duydugu buiyiik bir manyetik amactir. Bu ne demektir?

Boylesine kusatici bir amag ciddi olarak ele alindiginda
buiyiik sorunlar giindeme gelmektedir. Stiphesiz diinya uy-
garligina ulagma yolunda ortaya ¢ikacak buyuk giigluklerle
miicadele etmek egitimin esas gorevlerinden biri olmaktadir.
Bu gu¢liklerin ¢oziimlenmesiyle diinya uygarliginin anlami
daha da agiklik kazanmaktadir.

Yeniden insacilik konusunda yapilan genellemelerin teh-
likelerine ragmen onun diger felsefelerden nasil farkli oldu-
gunu gosterecek bir sey soylenebilir: Diinya uygarhgi amaci
radikal bir amactir. Insanhigin gelecegine yonelik ve tam bir
amag olmasi bakimindan radikaldir. Tarihi icerisinde insan-
lik bir diinya uygarligina ulagmig degildir; buna yaklagmig
bile degildir. Diinya, enerjisini ve kaynaklarini birbirine
nefret duymaya harcayan ve birbirini yok etmeye calisan
birbirine dugsman kamplara ayrilmistir. Nefret ve yikim gibi
degerlerin insan hayatinda sevgi, isbirligi ve insa etme gibi
degerlerden daha fazla yer almig oldugu gorulmektedir. Bu
nedenle tim irklarin, uluslarin, renklerin ve inanglarin ulus-
lararasi bir diizen bayrag: altinda birlesmis olarak diinya
barisi ortak amaci icinde biraraya geldigi dinya uygarhigi
gibi bir amaci ileri siirmek, gercekten radikal bir tutumdur.
ogretmenlerin bu biiylik amaca kendilerini adamalarini ve
genglere, bu amaca ulagma yolunda sorumluluk almalarina
yardimci olmalarini 6nerir ve ancak boyle yaparlarsa radi-
kal ogretmenler olacaklarini belirtirim. Yeniden Insacilar,
“Onlarin olmalari gereken de budur.” demektedir.

Bu yilice amacin anlamuyla ilgili olarak bir husus daha
belirtilebilir. Diinyada pek cok insanin dinya uygarhigi
amaci uzerinde hemfikir olmaya hazir oldugu aciktir. Uyus-
madiklari husus, tercih ettikleri diinya uygarhgimin doga-
st ile ilgilidir. S6z gelimi koministler i¢in diinya uygarhg:
dustincesi, uygarlik, komiinist ilkeler tizerine insa edilmek
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sartiyla son derece uygun gelmektedir. XXIII Papa John da
bir diinya uygarhig: arzulamigti. Ancak stiphesiz onun iste-
digi, insan ve evrenin daimici (perennialist) goris agisindan
ele alinmasiydi.

Bu amacin 6zii ‘demokrasi’ kavraminda merkeziles-
mektedir. Demokrasinin ne oldugunu dikkatlice inceleme-
miz gerekmektedir. Sayet demokrasinin gergekten ne anla-
ma geldigi yuzeysellikten siyrilarak yeterince anlagilirsa, ar-
zulanan diinya uygarliginin demokratik bir diinya uygarhgi
oldugunun kabul gorecegi yeniden insacilarin umududur.
Burada tekrar deger yonelimleri sorununa donmekteyiz.
Cunki demokrasinin kendisi kesin bir deger yonelimini isa-
ret etmektedir.

3. Yeniden Insacilik ve Demokrasi

O halde demokratik bir deger yoneliminin dogasi nedir? En
azindan bu, insanin kendisine, diger insanlarla iligkilerinde
kendi kendini yoneltme ve yonetme yetenegine inanmasidir.
Siyasal olarak bu demektir ki yeniden ingacilarin savundugu
bir diinya uygarhig: cesidi, temel politikalarin diinya halk-
larinin ¢ogunlugu tarafindan belirlendigi ve ayn1 zamanda
azinhigin, ¢ogunlugun olusturdugu politikalari elestirme ve
kabul etmeme hakkinin oldugu bir uygarliktir. Boylesi bir
tutum, bu tur siyasalara/politikalara aldirmama ya da bo-
yun egmeme anlaminda kargi koymadan c¢ok bunlari eleg-
tirme ayricaligina sahip olma ve bunlarin yanlis olduguna
cogunlugu ozgiirce ikna etme ¢abasi anlaminda muhalif ol-
mak demektir.

Bu nedenle siyasal bir felsefe olarak demokrasi de iki
kutupludur. Cogunlugun politikay1 belirlemesi ve azinli-
gin elestirmesi ilkeleri stirekli olarak islemedik¢e demokrasi
mumkiin olamaz. Her biri digeri i¢in zorunludur. Bu kutup-
lulugun arkasinda insanlarin kendileri i¢in neyin iyi oldugu
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konusunda herhangi bir liderden veya liderlerden, bunlar
ne kadar yardimsever veya akilli olduklarini iddia ederlerse
etsinler, daha fazla sagduyulu ve iyi yargilar oldugu derin
inanct bulunmaktadir. Buna inanmadikga ve egitimciler ola-
rak bizler politikayla ilgili en iyi temel kararlari almada ¢o-
gunlugun yetenegine giiven duymadik¢a demokrasiyi kabul
etmiyoruz demektir.

Demokrasiye olan sahte bagliliklarini hemen gosterse-
ler bile insanlarin demokrasiyi kabullenip kabullenmedik-
lerini anlamanin mumkiin olabilecegini saniyorum. Kendi
kendinizi soyle test edin: Dinya uygarligini kapsamina alan
siyasal iki kutupluluk ilkesini anlamak istiyorsaniz, inanin
ki tum diinyadaki insanlarla birlikte sizin igin en iyi olan
seyin son, nihai yargiglarisiniz. Politikayr olusturacak olan
sizlersiniz; ne azinlkta kalanlar ne st diizeydeki yetkililer
ne de 6zel ¢ikar grubu, yalnizca siz. Boylece yalnizca ken-
dinize degil diger insanlara da inanmak durumundasiniz.
Bu inanci tagiyorsaniz demokrasiye inaniyorsunuz demektir
aksi halde demokrasiye inanctan soz edilemez.

4. Yeniden Insacilikta Araclar ve Kaynaklar

Su ana kadar, hedefler ve amaclar tizerinde durduk. Ancak
yeniden ingacilik yalnizca bir amaglar felsefesi degildir. Tum
egitim felsefeleri ayni zamanda araglarla da iligkilidir. Ciin-
ki kiltirlerin aktarildigi ve degisiklige ugratildigi bir vasita
olarak egitim de kacinilmaz olarak bir surectir. Sonug ola-
rak sunu sormaliyiz: Araglar olarak yeniden insaci egitim
gorigt nedir?

Her seyden once arag olarak egitim ancak amag olarak
gucli oldugunda saglam olur. Ne istedigimizi, nereye gitmek
istedigimizi, amaglarimizin ne oldugunu bilmek durumunda-
yiz. Ondan sonra bunlara ulagmak i¢in kullanilacak yollar
aramaya baglayabiliriz. Yeniden ingaciligin, ilerlemeci felse-
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feyi degisiklige ugrattigr hususlardan biri budur. Ilerlemeci
felsefe, amaclarin kullandigimiz araglardan ¢iktigi goriisiine
onem vermektedir; buna gore, etkili araclar gelistirirsek er
gec amagclar ortaya cikacaktir. Yeniden insaci felsefe, arag-
larin, Gzerinde karar kildigimiz ve kendimizi bagladigimiz
amaglarla big¢imlendigini kuvvetle ifade etmektedir. Yani
nereye gittigimizi agik¢a bilirsek, buraya ulastiracak gerekli
surecleri gelistirmemiz ¢ok daha mumkiin olacaktir. Kus-
kusuz amaclar ye araclar birbiri i¢in zorunludur. Yine de
egitim simdiye kadar oldugundan ¢ok daha derin bir sekilde
ve dogrudan uygarhgin biiyiik amaglariyla ilgilenmelidir.

Yeniden Insacihigin araglar konusundaki yaklagiminin
bir diger ozelligi, insanin akilcihgindaki sinirliliklar tizerin-
de israrla durmasidir. Pek ¢cok bicimde insan hem kendi igin-
de hem de diger insanlarla olan iligkilerinde gugli akildigt
durtilere sahip bulunmaktadir. Demokratik diinya uygarl-
g1 gibi boylesine biiyiik bir amaca ulagma yoniinde, egitimin
giiclerini etkili bir sekilde kanalize etmek durumunda isek,
bu giiglii akildigi giigleri tanimak ve onlardan yararlanmak
geregi aciktir. Bu soz konusu giigler arasinda sevgi ve uyum
gugcleri kadar dismanlik ve catigma giiclerini, duyusal giicle-
ri sayabiliriz. Yeniden insacilik, enerjisinden geregi gibi ya-
rarlanabilmek i¢in insanin dogasi konusunda yeni gorisler
arayisi icerisindedir.

Bu kaynaklari nerede arastirabiliriz? Son yiizyillarin en-
telektiiel zirveleri olarak 6zellikle iki sey goze ¢carpmaktadir.
Birincisi geng psikiyatri bilimidir. Siiphesiz burada hemen
akla, insanin duygusal gugliklerini inceleyen Sigmund Fre-
ud gelmektedir. (Carl Jung ve Harry Stack Sullivan da ayrica
belirtilebilir.) Diger egitim felsefelerinden daha siki bir sekil-
de yeniden insacilik, bu gii¢liikklerin ayrintili bir gsekilde, far-
kina varilmasinin zorunlu oldugunu, bu hizla gelisen bilimin
ana ilkelerinden ve uygulamalarindan haberdar olmadik¢a
hi¢bir 6gretmenin gorevine yeterince hazirlanamayacagini
ileri siirmektedir.
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Insan dogasinin akildist boyutunu anlamada ikinci ana
kaynak, grup davranigi fenomenini, 6zellikle sinif davranigi-
ni1 inceleyen sosyal bilimlerde bulunacaktir.

Boylece Yeniden Insaci egitim felsefesi, hem birey acisin-
dan hem de grup agisindan hayat igerisinde akildig1 faktor-
lerin ¢6ztimlenmesi tizerinde 1srar etmektedir. Bu demek de-
gildir ki arag olarak egitim, yalnizca bu akildisi faktorlerin
serbest birakilmasini tegvik etme arzusu i¢indedir. Kulturel
yeniden yapimin bir vasitasi olarak egitim, bu s6z konusu
akildiginin giictinii tam olarak dikkate almadikg¢a etkili bir
bigimde isleyemeyecegi demektir. Burada bir paradoks soz
konusudur. Siniflar arasindaki ¢atigmayi ve bazen miicade-
lenin siddet yontint vurguladig icin Marksistlerin akilcihiga
saygi duymadigi iddia edilmektedir. Ancak bu iddia Marksist
kuramdaki daha derin bir varsayimi gozden kagirmaktadir:
Kendi akildigt sosyal davraniglarini kendilerinden sakladik-
lar1 miiddetge insanlar, asla akilci olamazlar. Freudcular da
bireyle ilgili olarak ayni paradoksu surdiirmektedirler.

Sokrates 2500 yil 6nce “Kendini bil.” demigti. Marx soy-
le diyebilirdi: “Kendini bilmek durumundaysan sinif iligkile-
rinin bilincinde ol.” Freud da soyle soyleyebilirdi: “Kendini
bilmek i¢in i¢indeki duygusal gi¢lerini incele.” Yeniden in-
sacilar, diinya uygarhgina yonelik sosyal degisim icin egiti-
mi gigli bir ara¢ haline donustiirmeyi arzulamaktadirlar.
Ancak bunu basarmak i¢in kisisel ve kiiltiirel diizeylerde
tum glicimiizti tahmin etmek ve yonlendirmeyi 6grenmek
durumundayiz.

Soylediklerimi soyle toparlayayim. Hem ilerlemeciler
hem de yeniden insacilar, kiltiirel degistirme araci olarak
egitime kuvvetle inanmaktadirlar. Egitimciler olarak bizle-
rin, egitimi bir denge vasitasi oldugu kadar bir degigim vasi-
tasi olarak da ele almamizi istemektedirler.

Egitimi, uygarhgin yenilegsmesi i¢in ya da sosyal mirasin
aktarilmasi ve muhafazasini saglayan bir gii¢ olarak algila-
mamizin bizim i¢in ¢ok biiyiik bir farklilik olusturduguna
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inanmaktayim. Her bir yaklagim i¢in inandirici kanitlar gos-
terilebilir ve stiphesiz hi¢bir egitimci birini diglayarak oteki-
ni kabul edemez ya da etmemelidir. Ancak yeniden insaci
goriis soyledir: Bizimki gibi bir bunalim ¢aginda bu sozi
edilen iki yaklagimdan ilki ikincisine tercih edilmek duru-
mundadir.

Bu noktada pek ¢ok soru ortaya ¢ikmaktadir. S6z gelimi
Yeniden Insact kuram uygulamaya nasil déntstiiriilebilir?
Bizim gibi glinltik islerle, rutin atamalarla, sinirli kaynaklar-
la, hayal kirikliklariyla karsi kargiya olan 6gretmenler icin
bu anlayisin biyiik ve gii¢ idealinin 6nemi nedir?

Ancak yeniden insaci goriusiin, anaokullarindan yukse-
kokullara ve yetigkin egitimine kadar okul programlarinda
temel degisim oldugunu belirtmek gerekiyor. Ogrenme ve
ogretme surecleri de kokten degistirilmek durumundadir.
Son olarak politika olusturma ve yonetimi dahil, egitimin
kontroli degistirilmek durumunda olacaktir. Boylece prog-
ram, Ogretme-ogrenme siireci timuyle degisime ugrayacak-
tir. Demokratik olarak koktenci bir felsefeyle kastedilen
budur. Kigiik, yama gibi degisimleri benimseyen bir felse-
fe istenen hedeflere ulasamaz. Yalnizca hem amaglar hem
de araglar olarak egitime genis kapsamli, yeniden ingaci bir
yaklagim ¢agimiza yardimci olacaktir.
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EGiTiM ARASTIRMASININ EGITIME ZARARI

M. A. B. DEGENHARDT

Egitim arastirmasinin pratik degerine iligkin kugkular yay-
gindir. Ogretmenlerin biiyitk bir kismimnin arastirma bulgu-
larindan haberleri olmaz; onlar bu alanda harcanacak za-
mani bosa harcanmis zaman olarak diistniirler. Ulastiklar:
arastirma bulgular1 ise yetersiz, ilgisiz ya da sagduyunun
degisik bir bi¢imi olmalari nedeniyle onlar igin pek yararh
goriinmez. Ote yandan, egitimin gelismesinde énemli katki-
lar1 olduguna inanan iyi finanse edilmis, kendilerinden emin
bir aragtirmacilar grubu vardir. Tim bunlarin yanisira bir
de, egitim arastirmasinin egitime zarar verdigi tartigilmak-
tadir. Bu incelemede bu konu tizerinde durulacaktir. Insan
dogasi, insan degerleri ve bilgi konularinda bir¢ok arastir-
manin dayandigi yanlis ve zararh varsayimlar gosterilmeye
calisilacaktir.

Kusgkusuz egitim arastirmalari cesitli bicimler alir ancak
genelde tamamiyle 6zel arastirma bigimleriyle sinirlanirlar.
Bu makale daha ¢ok, guincel bir konu olan egitim arastirma-
sinin zararlari tizerinde duracaktir.

Elestirmekte oldugum yaklagim, ‘bilimcilik’ terimi ve
buna uygun ‘bilimci’ yaklagimdir. Bu terim ve yaklagim
dogal bilimin yanlig ve agir1 basitlestirilmig bir taklidi olup
bilimi uygun bir bi¢imde sinirlarinin 6tesine gotiiren, insa-
nin bilimsel bir sekilde ele alinmasi ¢abalarini gostermek
icin olusturulmusgtur. ‘Bilimcilik’, 17. ve 18. ytizyillarda
¢ok guncel bir konuydu. Bugiin ise taninmig bilim insanla-
r1 ya da kuramcilar arasinda kaydadeger hicbir savunucusu
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1
EGitiMm FELSEFESI
TANIMLAR - [SLEVLER - SORUNLAR

SABRiI BUYUKDUVENCI

1. Tarihsel Gelisim

Egitim felsefesi, yeni bir kavram olmakla beraber tarih bo-
yunca genel felsefe igerisinde yerini bulmustur. Tum felsefi
ogretilerde ¢ocugun yetistirilmesi, onun bedensel ve zihinsel
gelisimi, sanatsal ve ahlaksal davraniginin mikemmellesti-
rilmesi tizerinde diiguniilmustiir.

Platon’un Devlet adli eserinde onun egitim felsefesine
katkilar1 gortilebilir. Bu eserinde Platon, insanin, toplumun
ve bilginin dogasini ele almigtir. Sokrates’in iddia ettigi gibi
bilgi erdemse, o zaman Platon erdemin dogasini oldugu ka-
dar bilginin dogasini da incelemesi gerektigini anlamigtir.
‘Bilgi’nin bir de sosyal boyutu vardir. S6z gelisi egitim ne
Ol¢uide sosyal gelenege aligma sorunu ve ne olciide gelenegin
elestirsel bir ¢coziimlemesi olmalidir? Bu soruyu Platon’un
donemindeki tartigmalarla ilgili olarak ifade edersek, birey
ne dereceye kadar, Sofistlerin iddia ettigi gibi, nesnelerin 6l-
¢usu ve ne dereceye kadar sosyal grubun ol¢uisudiir? Egitim,
bireysel gortsiin kendini tanimlamasina yardimei mi olma-
lidir yoksa evrensel bilgiyi tiim bireylere kazandirmayr mi
amaglamalidir? Programlar, mevcut geleneklerin, gorenek-
lerin bir tanimindan mi1 olugmalidir? Yoksa gergegin doga-
sina mi1 dayanmalidir? Platon’un, bu farkli faktorleri egitim
felsefesinde nasil sistematik, uyumlu bir bitin igerisinde
diizenledigini gormek i¢in onun, bireyin dogasinin ¢oziimle-
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2
BiriMm VE SANAT OLARAK EGiTiM

SABRI BUYUKDUVENCI

Egitim Uzerine yapilan tartigmalardan birisi onun bir bilim
olup olmadig: seklindedir.! Bir egitim bilimi var midir? Bir
egitim bilimi olabilir mi? Egitimin amaclari ve isleyis bigim-
lerini bir bilim olarak adlandirilan herhangi birseye indirge-
mek mumkiin mudir? Bu ve benzeri sorular aslinda diger
alanlar icin de gecerlidir.

‘Bilim’ s6zcuigii genis bir alana sahiptir. Bazilari bunu mate-
matik ya da dikkatli ispat yontemleriyle tam sonuglar alinabi-
len disiplinlerle sinirlamaktadir.? Boyle algilanan bir kavram,
fizigin ve kimyanin bilim olma iddialarini bile sinirlamaktadir.
Biyoloji bilimleri olarak adlandirilanlarin durumu ise daha be-
lirsiz olmaktadir. Bu tanim esas alindiginda sosyal dallar ve
Psikoloji’nin bilimler olarak sayilmasi giictiir. Kugkusuz bilim
dustincesini biraz daha esnek olarak ele almak durumunda-
yiz, onemli olan nokta, gesitli alanlar1 ‘bilimsel’ kilan 6zellik-
leri bulmaktir. Sorunu bu sekilde ortaya koydugumuzda, soz
konusu alanda benzer nesnel 6zellikler aramaktan ¢ok alanla
ilgili yontemlere onem vermek noktasina geliriz. Bu acidan
bakildiginda bilim, sistematik arastirma yontemlerinin varlig
anlamma gelir.> Bugiin tiptaki uygulamalarin daha 6nce ol-

! Takiyettin Mengiisoglu, “Ankara Universitesinin Bir Egitim Fakiiltesi Vardir”,
Felsefe Arkivi, say1: 20, 1976, s. 147-148.

2 Joseph Ratner (ed.), Intelligence in the Modern World, John Dewey’s Philoso-
phy, The Modern Library, New York, 1939, s. 631.

> Ratner, age., s. 632; Aydin Sayili, “Bilim Tarihi Perspektivi Icinde Bilgi ve Bi-
lim”, Bilim Kavrami Konferansi, 15 Mayis 1984, A. U. Rektorliigii Yaymi, 91,
Ank. 1985,s. 7.



3
VaroLusGU EGiTiM UZERINE BiR DENEME

SABRiI BUYUKDUVENCI

Cagimizin tuzerinde 6nemle durulan felsefi akimlarindan biri
de varolusculuktur. Pek cok tartigmalara konu olmaktadir. Bu
tartisgmalarin agirlik merkezini varolugculugun ¢elisik ve tutar-
siz bir felsefe oldugu, bir yandan idealizmle, maddecilige yer
verirken, diger yandan bunlari kabul etmedigi, varolusgulugun
bir cesit secmecilik (eclectisme) oldugu, toplumsal sorunlara
bireysel ¢oziim yollar1 aradigi, onsel degerleri tanimamakla
bireyi boglukta biraktigi, egitime uygulanmasinin kolay olma-
dig1 seklinde belirtmek miimkiindiir. Ancak onu geleneksel
anlamda bir felsefe olarak diisinmemek gerekir. Daha ¢ok bir
eylem tarzi olarak kendini ortaya koymaktadir. Varolusguluk
sozcug, belli bir diigtinme big¢imini, 6zel bir davranigi, ruhsal
bir akimi gostermektedir. Bu akimin belli bagh temsilcilerin-
den Kierkegaard, Heidegger, Marcel, Jaspers ve Sartre’in tize-
rinde hemfikir olduklar1 bir ilkeler toplulugunun olmamasina
karsin, tizerinde anlagtiklar1 ve ayni zamanda varolusculugun
da cikis noktalar olarak belirtilebilecek hususlardan soz edi-
lebilir. Bireycilige asir1 yer vermek, insanin varolus sorununu
ele almak bunlar arasinda sayilabilir.

Varolus¢ulugun egitime uygulanabilirligi ve karsilagila-
cak sorunlar soylece belirtilebilir.

1. Insana Yaklasimi

Varolusculukta, anlamsiz bir evrene atilmus, sorumlu fakat
yalniz bir varlik olarak goriilen insan, bu diigtincenin merke-
zidir. Bu dustinceye gore insan ilk 6nce diinyaya geliyor, yasi-
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4
VAROLUSGULUGUN EGiTiM BoyuTu

SABRI BUYUKDUVENCI

Savagin gerilimlerini ve soylentilerini yansitan varolusgulu-
gun heniiz tam bir egitim kurami 6nermemesi, ne dereceye
kadar bunu gerceklestirebileceginin tartigmali olmasi ve hig
bir varolugsgunun, egitim sorunlarina yeterli ilgi gosterme-
mesi bu kuramin uygulama politikasina dontstiriilmesini
giiclestirmektedir.! Ancak bundan varolusgulugun orgiin
egitimle ilgisinin olmadigi ¢ikarsanmamalidir. Diger felsefe-
lerde oldugu gibi bunun da egitimle iligkisini kurmak miim-
kiindiir. Iste bu inceleme, varolusculugun egitim boyutuna,
bilgi sorunu, egitim siireci, birey-grup ikilemi, 6gretmen
ve ogrenci, agilarindan elestirel bir yaklagimda bulunmay:
amaclamaktadir.

1. Bilgi Sorunu

Varolusgular icin objektif, sistemli bilgi yalnizca hipote-
tik (kosullu) olarak olabilir, asla kesin olamaz. Kierkega-
ard, Philosophical Fragments adl eserinde bilgi ‘tahmini,
yaklasik-siipheli’dir der, onun insani 6nemi distan gelmek-
tedir ve bu yasamda zorunlu bir anlami yoktur.

Varoluscu bilgi sezgiseldir. Yasam suresince benimsedigi
tasarilarin ve yasantilarin sonucu olarak bireyin bilincinde
ve duygularinda olusan, ortaya ¢ikan seyden kaynaklanir ve

! John S. Brubacher, Modern Philosophies of Education, McGraw-Hill Book
Company, Inc., New York 1962, s. 322.
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200, 230, 234; kisisel ~ yoluyla elde
ettigimiz bilgi 42; 6zel (spesifik) ~
230

deneycilik 113, 168

deneysel 48, 66, 114, 116, 118, 143;
~ gergekligi olan onermeler 163; ~
ilerlemeci egitim kuramlar1 118; ~
islemlerin pratik olarak kavranmasi
66

denge 105

derinlik: ~ine bilgi 66; ~ine 6gretim
210; ~ine ve kapsaml diigiinme 32

Descartes 34

devletin temel politikas1 246

Dewey, John 27, 48, 111, 113, 114,
115, 116, 117, 119, 123, 162, 164,
165, 172, 206; ~’in egitim felsefesi
113, 114, 115, 117, 162

dis efendiler 34

diger insanlarla olan gesitli iligki bi-
¢imlerinde etkili bir aligverige gire-
bilme yetenegi 68

dil 230, 254; ~-kullanicis1 230

dilbilim ¢oziimlemeleri 162, 163;
~inde amag 163; ~in kaynagi 163

din 106

dinsel (dini) 61, 72, 73, 74, 96, 131,
162, 170, 193, 198, 245, 266; ~ asi-
lama 61; ~ dogma 170; ~ egitim 73,
170; ~ kuruluglar 210, 265

diyalog 235

dogmalar agilama siireci 61

dogmatik 44; ~ goriigler 33

dogmatizm 266

doga 160, 170, 173, 205

dogacilik 110

dogal bilim(ler) 47; ~den ¢ikarilmig
tiimevarimsal islemler 152; ~in geli-
simi 133; ~in pratik yarar1 58

dogal: ~ fenomenler 47; ~ nesneler 46

dogatistiiciiliik 110

dogru 230, 235

dogrulama aliskanhg: 66

dogruluk 37
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doktrin 170

doymusluk 20

duragan 108

duyarlilik 70

duygunun degeri 181

duyularin bilgeligi 237

duyum: ~lardan elde edilen bilgi 159;
~larin egitimi 70

duyusal: ~ anlayis 70; ~ izlenim 69

diinya: ~ uygarhg 124, 125, 127; ~
yetiskin niifusu arasinda, okuma-
yazma bilmezlik oran1 196

diiglerin yorumu 228

diigtince 48, 150, 170, 216, 268; ~den
elde edilen bilgi 159

diiginme 33, 63, 65, 71; ~, duyma ve
sorunlari ele almada benimsenen tu-
tumlar 32; ~yi 6grenme 65

diigtiniirler arasindaki bilinen goriis
farkliligr 100

diizenleme 85

E

Eco, Umberto 242

edebi eserlerdeki durumlar 70

edebiyat 112, 166, 186, 223, 254,
256

ego 228,229

egilimler 55, 56

egitici: ~ hayat yonelimi 203; ~ top-
lum 203

egitilmisg insanin 6zelligi 139

egitim: dogalc ~ felsefesi 118; disiplin
olarak ~ 173; Amerikan ~i 57; ¢ok
amach ~ 96; bireyin ~i 192; dinamik
~ 115; doniiglii ~ 211; ~ aragtirma-
cist 131; ~ aragtirmalart 130; ~ bi-
limciler 153 ~ bilimi 40, 172; ~de de-
mokrasi 67; ~de esitlik tartigmasi 94;
~de etkinlik kurami 114; ~de evren-
sellik 118; ~de firsat esitligi kavrami
90; ~de firsat esitligine olan inang
93; ~de ikinci bilim alami 174; ~de
miitkemmellik ve esitlik 95; ~de mii-
kemmellik ve esitlik arasindaki iligki
86; ~de transfer sorunu 144; ~de uy-
gulama ve politikay1 yonlendiren 61-
ciitler 82; ~ diisiiniirleri 86, 110; ~e
diisen rol 197; ~e yon veren amaglar
98; ~ filozofu 15, 27; ~i demokratik-
lestirmek 220; ~in i¢inde bulundugu

kisir dongii ve tarihi yanilgi 255; ~in
‘agilma’ (unfoldment) kurami 109;
~in amaclar1 45, 97, 99, 172; ~in
amaglarina sosyolojik yaklagimlar
99; ~in ana boyutlar1 65; ~in biitiin
kademeleri 198; ~in formel veya in-
formel olabildigi 79; ~in gorevi 65,
76; ~in milliligi 220; ~in 6gretimle,
agilama ile ve yetigtirme ile nasil bag-
landig1 59; ~in 6éniinde yigilan giincel
sorunlar 254; ~in 6zde bilimsel bir
etkinlik olmasi 153; ~in temel amaci
26, 254; ~in temel ilkeleri 105; ~in
tim toplum dokularina yayilma-
s1 gerekliligi 196; ~in uygulanmasi
174; ~in uzak amaci 107, 108, 109,
110, 111, 112; ~in @irtinleri 81, 262;
~ in yakin amaglar1 105; ~ islevinin
akillica yiiriitiilebilmesinin  yollar
175; ~ kavramlar1 40, 86; ~ kurami
27, 39, 113, 119, 165, 173, 174,
183; ~ kurumlar1 57, 92, 213; ~le il-
gili en 6nemli savlar 144; ~ literatiirii
40; ~ modelleri 181; ~ olgiisii 117;
~ uygulamalar1 83; ~ politikast 83,
85, 91, 94, 219, 265; ~ problemleri
195; ~ programlar1 195; ~ reformu
57; ~ sistemi 213, 2185, 225, 265; ~
sonuglart 101; ~ sorunlar1 62, 85,
217, 246, 249, 251, 264, 267; genel
~ kurami 27; goniil ~i 74; herkesin
~e hakki olmasi 87; ideal ~ 47, 49;
ilerlemeci ~ 118; irade ~i 69; kendi
kendine ~ 63; mesleki ~ 68, 202;
mesleki teknik ~ alani 217; milll ~
sistemi 215, 220; mutluluk igin ~
18; otomatik ~ 59; orgiin ve yaygin
~ faaliyetleri 211; oncelikle ve kap-
samli olarak ~146; ozgiir ~ 76; sug
ya da kotiiliigiin ~i 60; siirekli ~ 207;
yapay (suni) ~ 59; ~ sureci 67, 80,
183, 185, 194; ~ teorisyenleri 36,
38, 39; ~ uygulamalar1 82, 170, 255;
~ ve felsefe tarihi 194; ~ ve 6gretime
iligkin imkanlar 253; ~ yapan egitici
insanlar 153; giiniimiizde ~in amac-
lar1 225; kalkinma hamlesine girmis
bir iilkenin ~ imkanlar1 253; yetigskin
~1 kurami 207; statitkocu ~ 113
egitim felsefesi 16, 17, 19, 45, 58,
81, 84, 85, 86, 101, 103, 113, 115,



117, 119, 128, 138, 160, 161, 162,
164, 165, 170, 171, 195, 212, 259,
266; ~nin biitiinleyici iglevi 84; ~ so-
runu 266; idealist ve realist ~ 162;
ilerlemeci ~ 119; ilmh ~ 103; Yu-
nan ~ 160

egitimsel: ~ amaglar 107, 108; ~ de-
gerler 116; ~ yasant1 108

egitme 60; ~ siirecinin dogasi 79

egitmen 59

egitsel: ~ bilgi 178; ~ kavramlar 56; ~
meseleler konusunda belirli bir 6g-
retimin degeri 177; ~ terimler 55; ~
uygulamalar ve beceriler 176

Einstein 29

ekonomi 165

ekonomik: ~ degismeler 195; ~
imkansizliklar 252; ~ sorunlar 243

el 262

elbise 264

elestirel: ~ islev 166; ~ konugma 51

empirik (empirist) 47, 48, 150; ~
aragtirmalar 39; ~ yaklasim 46, 47

150; ~ gortis 47

endiistrilesmenin ve teknolojik gelis-
melerin sosyal sonucu 260

entelektiiel: ~ felsefe silah1 85; ~ miras
45; ~ sanatlar 45

Epiktetos 63

epistemoloji 39, 45, 164, 167, 174

erdem 74, 160, 268; ~in nasil kaza-
nilacagi 160

erotizm 236, 240

esnaf 158, 159, 244

esnek diigtinme 32

esneklik(flexibility) 28, 33; ~e iliskin
olarak soylenenler 35

estetik 21, 69, 70, 71, 72, 131, 174,
193, 232; ~ diisiinme 71; ~ egitimi 69;
~ nesnelere duyulan zihinsel ilgi 71

esitlik 251

esyanin 6zi 184

etik 21, 194

etki (tesir, izlenim) 188

etnik 174

evlilik 145

evren 114

evrimcilik 168

evrim: ~in olasi etkisi 108; Darwinci
~115, 116

eylem 35, 71, 77, 120, 123, 162, 179,

190, 201, 218

F

Fatih ve Siileymaniye medreseleri
212

Faust 203

felsefe 21, 25, 27, 28, 36, 37, 38, 40,
43, 44, 77, 78, 79, 85, 139, 163,
164, 167, 169, 170, 172, 204, 226,
237, 255, 269; elestirel ~ 166; ~
alani i¢inde calisan kisiler 39; ~nin
islevi 163; ~nin yararhilig1 ve degeri
38; ~ tarihi 167; ~ ve egitim 81; ~ ve
egitim arasindaki iliski 27; ~ yapma
40, 77, 78, 82; ~ yapma etkinligi
28, 29, 38; ~ yapmanin egitimciler
icin bir deger tagimadi@1 goriisii 38;
~ yapmanin spekiilatif yénii 78; hu-
kuk ~si 17; ilerlemeci ~ 127

felsefi: ~ aragtirma 42; ~ aragtirmay1
yiriiten kigi 42; ~ ¢aligmalar 37; ~
etkinlik 39, 41, 78; ~ inanglarin sis-
tematik ilkeleri 171; ~ inceleme 67;
~ igleyig 42; ~ topluluk 38, 39, 40;
~nin sanattan farklihg 40

fenomen 260; basit ~ler arasindaki
iligkiler 47

fenomenal: ~ kaliplar 48; ~ unsur 47

Feyerabend 150

firsat esitligi 91, 93; ~ hedefi 90

fikri uyumsuzluk 248

fikrin fikir olarak degeri 34

filozof(lar) 15, 25, 26, 27, 39, 40, 42,
44, 109, 113, 149, 158, 159, 161,
163, 168, 169

filozofga: ~ diisiinen kisi 28, 30, 34,
35; ~ diigtinme 32; ~ diigiinmenin
gostergesi 29

fizik 41, 172

fiziksel: ~ aynalar 63; ~ etkinlikler
114; ~ noktalar ve ¢izgiler 46

folklor 267

formel: ~ akil disiplini 110; ~ egitim 79

formlar veya tiirler iginde geligim 114

Foucault 240, 241

Franklin 67

Freud, Sigmund 127, 128, 228, 229,
230, 231, 240

Freudgular 128

Froebel 114, 115

Fromm, Erich 199, 200
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G

Gandi 198

Geach 136

Gehlen, Arnold 204

Geist 204

geleneksel 147; ~ akademik 95; ~ de-
gerler 247

gelisim psikolojisi 174

gelisme 112

geng(ler) 249, 250

genclik: ~in geregi gibi egitilemeyisi
sorunu 264; ~in uyum sorunu 2635;
~ Merkezleri 267; ~ sorunlar1 245,
263; Japon ~i 244; Alman ~i 244

genetik: ~ veya evrimsel diisiince bigi-
mi 116; ~ yanilg1 34

gergek: ~in aranmasi 25;

gergekgi (realist) 113

gergeklik 187, 227; ~ 4lemi 184

gorevler 74

goriintiiler diinyasi 159

gozlem 41, 47

grup(lar) 191; ~ davranigi fenomeni
128; ~ egitiminin amaci 192

giidii 100

giincel 265

giinliik sorunlar 30

guven 192

giizel sanatlar 254

H

hadisler 208, 257

hakkaniyet 73, 74, 90

haklar veya firsatlar esitligi 88

halkevleri 261

Hamlet 138

hareket kalib1 55

harita bilgisi 66

hayat boyu egitim 195, 198, 199,
200, 201, 202, 203, 204, 209, 210;
~ programinin gergeklik kazanmasi
202

hayat: ~in niteligi 199; ~ta basar1 sag-
layicilik 221

hazira konma 249, 263

Hegel 113, 115, 116, 168

Heidegger 179, 190, 191; ~’e gore
toplum 190

Heim, Alice 140

Herbart 113

hizli degisim 260, 261; ~ ve uyum so-
runu 246

Himmelweit 144, 145

hipotez(ler) 131; ~in yeterlik ve dog-
rulugu 40

Hirst, Paul 148

hosgorii 20

Hristiyan: ~ 6gretisi 161; ~lagtirilmig
Aristoculuk 161

Hudson, Kenneth 133, 134

hukuk 17, 205, 261

Hume 38

Hutchins, Robert M. 118, 119, 267

I

i¢ efendiler 34

icgoriu 44

ickin 46, 74

igsel (intrinsic) amaglar 107

icten 247

id 228

idea (ide) 159, 184

ideal 46, 47, 49, 108, 110, 116, 159,
164, 238, 239, 247; ~ arayisi 264

idealizm 79, 168, 179

ifade etmek 109

ikici (dualistic) 170

ikincil 52

ilahiyat 261

ilerlemeci (progressive) 115; ~ goriig
102

ilerlemeciler (progressivist) 128, 168

ilerlemecilik (progressivism) 123; De-
weyci ~ 162

ilgi: ~ - 6grenme 83; ~ ve gayret 83,
116

iliski 240

ilke 32

illiyet/nedensellik ilkesi 16

imgesel diigiinme 33

inang 51, 54, 56; ~ sorunu 59

inanma 49, 53, 54, 55

incelik 20, 70

insan(lar) 20, 26, 63, 64, 65, 67, 75,
89, 108, 110, 128, 130, 133, 141,
158, 167, 179, 180, 181, 186, 189,
190, 192, 196, 201, 204, 224, 226,
227,228,229, 230, 231, 232, 255;
~ bilinci 59, 132; ~da kuvve/potan-
siyel halinde bulunan yetenekler 60;
~ dogasi 26, 64, 65, 75, 82, 83, 84,



88,107,130, 139, 158; ~ dogasinin
boyutlar1 60, 65; ~in akli ile bedeni
arasindaki iligki 67; ~in bedeni 67;
~in egitilmesi i¢in en uygun arag
70; ~in egitime olan gereksinimi
182; ~n egitimi 66, 76; ~1n egitim
ihtiyact sorunu 61; ~in 6zii 64; ~n
toplumsallagtirilmas ilkesi 182; ~in
neligi Sorunu 226; ~ kisiligi 229; ~
arasindaki siyasi ve ekonomik ilig-
kiler 213; hedeflenen ~ tipi 224;
iist~ 228; sosyal bir varlik olan ~
68; ozglir ~ 191; ozgiir bir varlik
olarak ~m gelisimi 62; olgun ~ 20;
olugturulan ~ 226; yeni ~ 263; yetis-
mis ~ glicli sorunu 252; tim ~1n egit
yaratilmasi 86

insani: ~ dogamiza iligkin olgular 43;
~ etkinlik 38

insanlhk 121, 124; ~ tarihi 258

insanoglu 44

ipucu kullanimi 134

Isa 74, 107, 198

Islam 208

ispat 46

istatistik 178

istthdam birimleri 267

is: ~ doyumsuzlugu sorunu 262; ~ ilke-
sine dayali olma 221; ~ yonetimi 133

islevsellik 221

igsizlik 195, 243, 267

ithal 263; ~ edilen 248

iyl 74; ~ ve erdemli aligkanliklar 112

J

Jaspers 179, 190, 191
Judd, C. H. 62

Jung, Carl 127

K

kalitim 33, 146

kaliteli insan giicii 253

kanit 37; ~a baghlik 61; ~ toplayan
(fact-finding) 99

Kant, Immanuel 136, 204

kapsamli: ~ diigiinme 29, 30; ~ ve
uyumlu ilkeler 32

kapsamlilik (comprehensvenness) 28

karakter egitimi 181, 188, 189, 194

kargilagtirma 88, 243

kargilikl iligkiler alan1 134

kartezyen benlik goriisii 230

kasitlilik 50

katilma 110, 201

Katolisizm 170

Katolikler 119

kavrayicilik 150

kendini: ~ inceleme ve kendi kendini
elestirme yetenegi 64; ~ gerceklestir-
me 107, 109, 110, 112; ~n farkinda
olma 189

Kerlinger 135

Kierkegaard 141, 179, 180, 183

kilise 170, 238

kimlik arayis1 259, 264

kimya 172

kimyaci 41, 144

kisi 29, 73, 74, 108, 109, 190; ~ al-
gis1 134

kisilik 187, 204

kisisel ve giinliik ¢ikarlar 247

kligelesmis sozler 31

komiinistler 124

kozmoloji 39

kosullu (hypothetical) énermeler 48

kokli reform 251

K6y Okuma Odalar1 261

Kur’an 257; ~ ve Peygamberin sozleri
208

kuram 30; ~ ve uygulama arasindaki
iliski 29

kuramai 136, 239

kuramsal 29, 41, 45, 52, 86, 131,
177, 203, 212, 218; ~ akil 1605~
ifade 41; ~ boyut 212, 218; ~ dii-
stinceler 29

Kutadgu Bilig 209, 257

kiillenmis 256

kiiltiir 80 ~ nakli/aktarimi 26; ~ so-
runu 246, 263; ~ soku 260; ~ ve Is
116; evrensel ~ 254

kiiltiirel: ~ dayamigma 117; ~ daya-
nigma ve kiiltiiriin kargilikli olarak
icsellegtirilmesi 117; ~ degigimler
170; ~ degisim siiregleri 123

kiiltiirlestirme 80; ~ siireci 79

L

La Rochefoucauld 238

laiklik 248, 251

Laws 233

liberal 35, 79, 105, 168, 169, 266; ~
egitim 105, 266

liberalizm 168, 266
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Linton 237
literatiir 37
Locke 47

M

maddeci 265

maddecilik 179

maddi 254, 263

mantik 18, 47, 163

mantiksal deneycilik (logical empiri-
cism) 168

Marcel, Gabriel 179, 189, 190, 191,
200

marksist kuram 128

Marksistler 128

Marler, Charles D. 138, 139

matematik 41, 47, 105, 159, 163,
172, 176, 184; ~in ideal nesneleri
46; ~ onermeler 163

matematikg¢i 46

matematiksel 139; ~ bilgi 48; ~ dog-
ru 46; ~ egitim 47; ~ iglemler 137;
~lestirmek 173

mathesis (mathein, 6grenmek) 208

mazosizm 191

Medeni Kanun 216

medikal radyasyon terapi 29

medrese sistemi 213

Meryem Ana 237

meslek kuruluglar1 261, 265

mesleklesme 187, 194

metafizik 39, 102, 108, 113, 132,
137, 139, 162, 164, 168, 174, 213,
227; ~ agiklamalar1 135

meteorolojistler 143

mistik 131

monist (tekei) yaklagim 228

monolog 235

motivasyon 202

muhafazakar(lar) 117, 168, 169

Muhammed 198

mutlak: ~ bireysel ozgiirlik 181; ~
veya aristokratik subjektivism 186

mutlakgilik (absolutism) 167, 168

mitkemmellik hedefi 95

miizik 188, 258, 267

N

naturalist 162, 204

nesne (obje) 118; ~lerin genel nitelik-
leri 185

nesnel 152; ~ ve dikkatli inceleme 66

Nietzsche 63, 64, 168, 226, 227, 228,
229,231

nomos 237

norm 166

normatif 97, 165, 166, 168

O

objektif 41; ~ bilgi 183; ~ gercegin
taninmamasi 184

OECD 198

okul(lar) 80, 98, 103, 104 116, 223,
224, 253, 265; ~ egitiminin etkisi
199; ~ koruma dernekleri 265; ~
ogretmeni 37; ~un merkezl gorevi
96; ~un temel gorevi 262; 6zel ~
(public schools) programi 106; mes-
leki ve teknik ~ 252; cok amagli ~un
esnek yapisi 96

olgular 43; ~a tam anlamiyla miida-
hale etmeme 41; ~ bilgisi 60; ~1 6g-
renme 66

olgunlagma 20, 21

olmak 200, 201; ~ ya da olmamak
138

olug 112

ontoloji 120

ontolojik (varlikbilimsel) 82

Ortacag: ~ egitimi 170; ~ felsefesi
162

Osmanli: ~ Devleti 212, 213; ~ Impa-
ratorlugu 225; ~ egitim sistemi 213

otomat bireyler 43

oyun 70

O

ogrenci(ler) 35, 82, 94, 97, 103, 106,
111, 187, 192, 193, 210, 223, 224,
252; ~in kuram gelistirmesi 49; ~in
ozgiir akilcr yargilamasi 51; farkl ~i
ele almadaki esitsizlikler 91

ogrenme 50, 54, 55, 104, 111, 129,
174, 199, 233; ~ psikolojisi 174;
yenileyici ~ 199; dogumdan sonra ~
159; sinirsiz ~ 199

bgretim 21, 49, 60, 205, 226, 232,
243, 268; ~i ayirt eden ozellik 51;
~in amaci 50; nitelikli ~ 226, 232;
¢ift ~ 252; gergek anlamiyla ~ 233

ogretme 36, 49, 50, 51, 52, 53, 54,
56, 60, 74, 94, 129, 173, 176, 186,



203, 207, 208 ; ~ ortamu 36

ogretmen(ler) 43, 51, 122, 130;
~-Ogrenci Esitligi 94; siuf ~i 36,
38, 40, 42

sliit 106

onceden gérme sorunu 101

oncelik taninan program 83

Onyargi 44, 92

6z 184

ozciiliik (essentialism) 122

dzerk: ~ etkinlik 36; ~ birey 226

szerklik 95, 153, 228, 248

dzgecilik (altruizm) 167

dzgiir: ~ akiler yontemler 51; ~ disip-
linler 256; ~ diisiince 263

ozgiirlik 117, 190

P

paradoks 34, 128, 135, 148

pasif gozlemci 41

Payot, Jules 69

Paz, Octavio 236

pedagoji (6gretme sanati) 202, 207,
208, 261; ~nin amaci 207

pedagojik bilgi kiimesi 173

philosophia 25

Platon 25, 46, 47, 65, 114, 118, 123,
157, 158, 159, 160, 164, 168, 169,
184, 204, 233, 234, 235, 238; ~’un
idealciligi 118

Platoncu yontem 234, 235

Plotinus 72

politika 126; ~ olusturma ve yonetimi
129

politikac1 68

positivist(ler) 163, 204

postmodern tutum 242

Poteet 142, 143

pozitivizm 79, 186

pragmatik (pragmatist): ~ yaklagim
46, 48; ~ anlayis 48

pragmatizm 79, 113, 116, 168

pratik: ~ uygulama kurali 175; ~ ha-
yat 43

pratiklik 221

problem 28, 48, 180

program(lar) 157, 194; ~ yapimcilar
36, 39

propaganda 51

Protagoras 184

psikiyatri 127, 200

psikoloji 32, 140, 165, 172, 178,

261

psikolojik: ~ agama 81; ~ siire¢ 61; ~
degerlendirme 190; ~ sorunlar 243;
~ terimler 59

psikometri 139

psikometrik metafizik 137

Puranalar 198

Pythagoros 25

R

radikal 168, 169, 194, 266; ~ tutum
124

rasyonel agiklama 51

realist 118

realizm 79, 168

reform girisimleri 258

resim 84, 267

resmi hak 87

Riesman, David 193

rizikolu spekiilasyon 59

romanlar 70

romantik 118; ~ ask 236, 237, 238,
239, 241; ~ duyarhlik 240

Romantikler 137

Rousseau 107, 219

Royce 168

Ronesans: ~ dénemi 161; ~ diisiiniir-
leri 170

ruh 73, 158, 160, 227; ~larin birles-
mesi 237

S

sabit tutumlar 33

sagma 38

sadizm 73, 191

safdil gorgiiciilik 131

sahip olmak 31, 33, 72, 101, 200,
201

saldirganlik diirtiisii 229

salt sagduyu 147

sanat 17, 40, 133, 201, 207, 210,
258, 261; ~ elestirisi 139; ~ eserleri-
nin teknik analizi 71; ~ felsefesi 17;
~ tarihi 70, 71; ~ teknigi hakkinda-
ki konugmalari dinleme 70; ~ tarihi
hakkinda okuma 70

Sankaracharya 198

Sartre 179, 190, 191

Savagcilar 158

Scheler 204

Schiller, Freidrich 149, 150

scholasticism 161
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Schopenhauer 64, 241

secimin uygunlugu 90

secme olgiitleri 91

secmecilik (eclectism) 179

sentez: ~ ve biitiinleyici ilke 165; bii-
tiincii veya birci (monistic) ~ 170

serbest zamanlar1 degerlendirme so-
runlari 243

sinif davranigini inceleyen sosyal bi-
limler 128

siniflanmig bilgilerin kaliplar halinde
sunulmasi 210

sistematik yorum 37

siyah veya beyaz diigiinme 33

siyasal 57, 88, 94, 125, 126, 131,
174, 192, 198, 199, 215, 225, 226,
227,247,255, 264; ~ agilama 61; ~
iki kutupluluk ilkesi 126

Skinner, B. F. 132, 141, 147, 148

skolastik 99, 106, 118; ~ egitim 101,
161; ~ egitim felsefesi 101, 161

skolastisizm 168, 170

Sofistler 53

Sokrates 42, 128, 138, 157, 160, 180,
192, 233, 234, 259; ~’in egitim ide-
alleri 255

Sokratik yontem 187, 233, 234; ~in
cesitli uygulamalar1 235

sonradan ortaya cikanin goriilmesi
sorunu 101

sorunsal (problematic) 188

sosyal: ~ baglam 100; ~ cevre 61; ~
dallar 172; ~ davraniglarin egitimi
68; ~ felsefe 102; ~ fonksiyon 42; ~
makine 62; ~ ve kiiltiirel ortam 259;
~ ve siyasal dogurgular 88

sosyo-kiiltiirel sapmalar 259

sosyoloji 99, 165, 178

sosyolojik agama 81

soyut bir kavram olusturma kuram
135

soyutlama 88

sozciik: ~ kiimesi 134; ~lerinin ¢o-
ziimlenmesi 40

spekiilasyon 84

Spencer, Herbert 105, 115, 168

spor 106, 217, 253, 267

stetik degerlendirme 70

Stone 238, 239

Strawson 152, 153

subjektivite 184, 190

Sullivan, Harry Stack 127

siibjektif miidahale 41

siije 32, 40

Stimerler 206

siiperego (iist ben) 228, 229

stireg 77, 81, 173; aktif ~ 49

stirekli: ~ gelisme 208, 257; ~ yasan-
tilar 101

saskinlik 260

seyler 29, 31

siir(ler) 70, 147, 258, 267

T

tabula rasa (bos bir sayfa) 47

tanmimlama yetisi 149

Tann 107, 135, 139, 161, 171, 227,
237,238

tarih 99, 139, 157, 166, 174, 177,
186, 187, 205, 209, 217, 218, 220,
221,224, 244, 257, 267, 268

tarihgi 144

tarihi ve felsefi boyut 173

tasvir (descriptive) 87

tek-gok iligkisi 234

teke-tek iliski 234

teklifsiz yardimsever 74

teknik 21; ~ dil 133; ~ endiistri 205

teknolojik gelismeler 260

telkin 61

temel: ~ esitlik 89; ~ fikri 92; ~ felsefi
kuramdaki farkliliklar 168; ~ 6lgiit
92

Tevhid-i Tedrisat (Egitim Birligi) 215,
220

Theaetetus 233

Thomas, Lawrence 84, 110, 114,
119, 161, 168

Thomizm 161

Thorndike, L. 132

tip 148

tiyatro 218, 267

toplum 20, 27, 42, 80, 84, 116, 119,
158, 159, 165, 174, 180, 181, 189,
190, 193, 194, 196, 197, 203, 208,
213, 218, 226, 231, 239, 247, 250,
253, 256, 260, 263, 265, 266, 267;
~ ¢oziimlemeleri 158; ~un ileriligi
254; ~ sinift 158; ~un dinamik ka-
rakteri 197; ~un esas gorevi 110;
yeni ~ 263; durgun (immobile) ~lar
93; organize ~ 266



toplumsal stereotip 110

toplumsallik (sociality) 189,190

totaliter sistem 95; ~ egitim 170

TRT 265

Tiirk: ~ egitimi 18; ~ gengligi 243,
244, 267; ~ harfleri 216; ~-Islam
kiiltir gevresi 208; ~ kadim 216,
217; ~ kiiltiirtinde bilgi ve bilime
genel olarak deger verilmesi 209; ~
kiiltiriiniin laiklegtirilmesi 221; ~
Uyamis Hareketi 263

Tiirkee 19, 205, 209, 257, 268

U

Ulusal Egitim Birligi 105

Unesco 195, 196, 198, 199, 207, 255,
267

ustalik veya yeterlikle ilgili diigiince-
ler 56

uygarhk 226

uygulama: ~ boyutu 212; ~da (proce-
dure) esitlik 91; ~ politikasi 183

uygulamali: ~ akil 160; ~ etkinlik ola-
rak egitim 173

uyum: ~ egitimi 67; ~ sorunu 260

uyumsuz 141

uzak amacin genel goriintisii 108

uzmanhk 154, 196, 254

v

vandalizm 73

varlik 79, 186; ~in dogas1 60; dishar-
monik ~ 204

varoluscu 120, 182, 183, 187, 192,
193; ~ anlayig 182; ~ bilgi 183; ~
Egitim 120; ~ felsefe 189

varolusgu tasarim 189

varolusgular 183, 185

varolugguluk 120, 162, 163, 168,
179, 181, 186, 187, 188, 189, 194;
~u diger felsefelerden ayiran husus
193; ~a gore bilim 180; ~un egitim
boyutu 183; ~un egitime uygula-
nabilirligi 179; ~un egitime yakla-
simindaki radikal tutum 194; ~un
ozgiirlik anlayist 181; ~ta egitim
185; ~ta dgrenci 193; ~ ve dilbilim
¢oziimlemeleri 162

vasifli eleman 262

Voltaire 218, 260

W
Whitehead 28
Wittgenstein 136, 229, 230, 231

Y

yabanci dil 267

yapabilme (know-how) 56

yaparak 6grenme 66, 67

yararcicilik (utilitarianism) 137, 168,
210, 268

yaratict model 232

yaratma 201

yargi glicu 146

yargilama yetenegi 151

yarigmacilik 93

yasa(lar) 173; ~nin ve olgularin egit-
sel uygulama degeri 177

yasam 30, 80, 111, 134, 183, 186, 227,
232; ~ yaratma laboratuvar1 171

yasant1 67

yaglilar: ~ tiniversitesi 261; ~a yonelik
egitim caligmalar 261

yeniden ingaci: ~ egitim felsefesi 128;
~ felsefe 127; ~ goriig 129; ~ kuram
129; yeniden ingacilar 121, 122,
123, 128, 124; arag olarak ~ egitim
gorigi 126

yeniden insacilik (reconstructionism)
119, 122, 123, 124, 126, 162, 168;
~in araglar konusundaki yaklagimi
127

yerlesik (prescriptive) 87

yetenek (deha) 91, 188

yeterlik standartlar1 45

yetistirme 59, 60, 61, 235

yoga 112

yonlendirici ilkeleri belirlemek 16

Yunanca 25, 188

Z

zeka 137, 139

zihinsel (zihni) 91; ~ bagimsizlik 66;
~ egitim 635, 66, 67; ~ giiclerin gelis-
tirilmesi 66; ~ yap1 247, 251, 259;
bagimsiz ~ inceleme 65

zihniyet 254; ~ degisikligi 266; ~ de-
gisimi 263, 266

zorla kabul ettirme 186

Dizin

281



